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O QUE SA0 MAPAS DE CONCEITOS?

Mapas de conceitos sdo diagramas bidimensionais que relacionam conceitos envolvidos em uma 4rea
de conhecimento. O termo “conceito” tem diversas conotacdes, dependendo do contexto em que € utilizado.
No ambito deste livro, definimos conceito como “um rétulo usado para caracterizar objetos ou eventos”.
Objeto, por sua vez, é qualquer entidade material, e evento é um acontecimento qualquer, real ou imagindrio.
Por exemplo, o rétulo que identifica o objeto “cadeira” relaciona-se a um conjunto de caracteristicas, tais
como ter pernas, ter assento individual, ter encosto, servir para sentar etc. O conceito de “inseto” refere-se a
animais que apresentam trés pares de pernas, um par de antenas e corpo dividido em cabeca, térax e abdome,
entre outras caracteristicas.

Conhecer e compreender as caracteristicas que definem um conceito € essencial para aprendé-lo. Como
essas caracteristicas também sdo conceitos, o aprendiz deve conhecé-los previamente ou deve aprendé-los
simultaneamente ao novo conceito trabalhado. Por exemplo, para se aprender o conceito de DNA ¢ preciso
dominar diversos conceitos prévios, desde as no¢des bésicas de substancias quimicas até o conceito especi-
fico de “desoxirribonucleotideo”, a unidade que compde a molécula de DNA. Nesse aspecto, os mapas de
conceitos sdo particularmente uteis, pois permitem identificar rapidamente quais sdo os conceitos prévios
necessarios ao aprendizado de novos conceitos. A importancia dos conceitos prévios para a aprendizagem
significativa é o ponto central da teoria de aprendizagem de Ausubel, a partir da qual os mapas de conceitos
foram desenvolvidos.

A proposta bésica dos mapas de conceitos € tornar claras as relagdes importantes que hd entre concei-
tos de uma drea de conhecimento. Em sua forma mais simples, um mapa de conceitos consiste em dois
conceitos unidos por uma ou mais palavras de ligacdo, formando uma proposicao; esta expressa a relagdo
que ha entre os dois conceitos considerados. Por exemplo, os conceitos “DNA” e “CADEIAS POLINUCLEO-
TIDICAS”, unidos pela frase de ligacdo “¢ constituido por duas”, formam a proposicio:

CADEIAS POLI-

é constituido > .
NUCLEOTIDICAS
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O encadeamento de vdrias proposi¢cdes aumenta a complexidade do mapa. Observe, a seguir, vérias
proposi¢des interligadas relativas ao DNA:
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QUALIDADES DOS MAPAS DE CONCEITOS

Os mapas de conceitos foram desenvolvidos no inicio da década de 1970 pela equipe de Joseph Novak
para serem utilizados em pesquisas educacionais. No entanto, logo se percebeu o valor dos mapas como
técnica de ensino-aprendizagem, e eles passaram a ser utilizados com sucesso tanto na area da educagdo
como em outras atividades que envolvem estruturacao de conhecimentos.

Mapas de conceitos dependem do contexto, ou seja, um mesmo grupo de conceitos pode ser organizado
de vérias maneiras, dependendo daquilo a que se d4 prioridade. Os mapas organizam o conhecimento, o que
facilita a estudantes e a professores vislumbrar maior nimero de significados no material de aprendizagem.
Mapas de conceitos tornam claras as idéias-chaves que devem ser focalizadas em qualquer atividade de
ensino-aprendizagem, fornecendo um roteiro das etapas que se devem seguir para conectar conceitos em
proposicdes. Dessa forma, os mapas contribuem para aumentar a precisao e a qualidade do trabalho pedagégico.

Entre as diversas utilidades dos mapas de conceitos como organizadores prévios da atividade de ensino,
podem-se destacar as seguintes: a) aumentam a integracdo de conceitos; b) diminuem a possibilidade de
omissdo de conceitos importantes; ¢) aumentam as chances de se encontrar multiplos caminhos para a
construcao de significados.

Como auxiliadores do processo de aprendizagem, os mapas de conceitos ajudam os estudantes, entre
outras coisas, a: a) ter uma compreensdo mais unificada de um tépico; b) organizar o conhecimento para
solucionar problemas; c¢) compreender melhor o processo de aprendizagem. Os mapas de conceitos também
fornecem um sumadrio esquemaético do contetido aprendido.

Sobre 0 emprego de mapas de conceitos em Biologia, Schmidt e Telaro (1990) dizem o seguinte: “Biologia
¢ tao dificil de se aprender porque lida com uma grande quantidade de conceitos ndo-familiares ao aprendiz
e que apresentam relacdes complexas entre si. A estratégia dos estudantes para lidar com material nao-
familiar [e sem ligacdo evidente com sua rede cognitiva] € o aprendizado por memorizacio, que falha completa-
mente diante das complexas interagdes conceituais inerentes a Biologia. Nesse sentido, os mapas de conceitos
favorecem o aprendizado com significado e parecem ser o caminho ideal para tratar o contetido bioldgico”.

Mapas de conceitos sdo ferramentas importantes no planejamento e na preparacio de atividades didaticas,
além de auxiliarem os estudantes em sua aprendizagem formativa. E quando o estudante aprende a fazer
mapas de conceitos, estes também podem ser usados como poderoso intrumento de avaliagdo.
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ETAPAS DA CONSTRUCAO DE MAPAS DE CONCEITOS

A elaboracdo de um mapa de conceitos comeca com a identificacdo das idéias e conceitos mais importantes
em determinado assunto. Esse processo, por si s6, jd ajuda a separar os detalhes dos principios gerais. Novak
e Gowin (1984) propdem uma estratégia para ensinar aos estudantes a constru¢do de mapas de conceitos, que
apresentamos resumidamente a seguir.

Atividades preparatorias
1. Caracterizando objetos e eventos

Apresente aos estudantes duas listas de palavras, uma de objetos (p. ex. cachorro, gato, panela, cadeira,
caneta etc.) e outra de eventos (p. ex. jogo, chuva, amor, festa, pensamento etc.). Pergunte se eles sdo capazes
de diferenciar as duas listas; ajude-os a perceber que a primeira lista trata de entidades com existéncia mate-
rial, e a segunda, de acontecimentos.

2. Trabalhando com a nocao de conceito

Peca aos estudantes que descrevam o que pensam quando ouvem cada uma das palavras da primeira e da
segunda lista. Ajude-os a reconhecer que mesmo usando as mesmas palavras, cada pessoa pensa em coisas
ligeiramente diferentes. Apresente a no¢do de conceito como as representacdes mentais que temos para cada
palavra. Palavras sdo rdtulos para conceitos, mas cada pessoa lhes atribui um significado préprio.

3. Apresentando as palavras de ligacéo

Apresente aos estudantes uma lista de palavras, tais como: é, foram, tem, quanto, quem, como, onde, o,
um, com etc. Peca a eles que descrevam o que pensam quando ouvem cada uma dessas palavras. Faca-os
perceber que elas ndo tém significado préprio, mas sdo palavras de ligacdo, usadas junto com conceitos para
construir proposi¢des com significado.
4. Distinguindo nomes préprios de conceitos

Faca uma lista de nomes proprios, tais como: Ana, Jodo, Brasil, Canadd etc. Pega aos estudantes que
descrevam o que pensam quando ouvem cada uma dessas palavras. Faga-os perceber que nomes préprios nao
sdo conceitos, sendo usados para designar pessoas e lugares especificos. Use esses exemplos para fazer a
distin¢ao entre rétulos que descrevem regularidades em eventos ou objetos, os conceitos, de nomes de objetos
e eventos especificos (nomes proprios).
5. Construindo proposicoes

Use duplas de conceitos e palavras de ligagdo para construir sentencas que ilustrem como essas
combinacdes podem expressar significados. Peca aos estudantes que descrevam o que pensam ao ouvir cada
uma das sentengas: “Células tém metabolismo”; “Seres vivos sdo formados de células”. Peca a eles que
construam frases curtas semelhantes a essas, identificando as palavras-chaves e classificando os conceitos
em eventos ou objetos.

6. Aprendendo novos conceitos

Apresente aos estudantes uma lista de palavras ndo familiares a eles, mas que designem conceitos ja
conhecidos, por exemplo, Canis, ligubre, conciso etc. Essas palavras tém um significado especial e ajudam
os estudantes a perceber que os significados dos conceitos ndo sdo rigidos e fixos, mas podem crescer e
mudar a medida que se aprende.
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Mapeando conceitos

1. Selecionando conceitos em um texto

Selecione um texto que contenha um conjunto de conceitos interligados. Peca aos estudantes que facam
uma lista dos conceitos relevantes ao assunto em foco.
2. Classificando os conceitos selecionados

Solicite aos estudantes que classifiquem os conceitos selecionados por ordem decrescente de importancia
(ou de abrangéncia). Em geral, ndo existe concordancia entre os estudantes quanto a ordenacdo obtida,
mas as diferengas sdo pequenas. Isso ocorre porque pode haver mais de uma maneira de ver o significado
de um texto.
3. Iniciando a construcao do mapa

Ap6s avaliar a importancia relativa dos conceitos levantados, solicite aos estudantes que obtenham
frases curtas de ligac@o entre conceitos de modo a formar proposi¢des validas. Dentro de cada proposi¢ao, os
conceitos podem ser unidos por uma linha sobre a qual € escrita a frase de ligacdo. Uma boa maneira para
iniciar a prética de constru¢do dos mapas € escrever os conceitos e as palavras de ligagdo em retangulos de
papel, tentando entdo arranji-los de modo a formar relagdes vélidas.
4. Identificando ligacdes cruzadas

Procure identificar ligacdes cruzadas entre conceitos de um setor do mapa com conceitos de outros
setores. Quanto maior o nimero de relacdes identificadas, mais detalhado serd o conhecimento sobre o assunto.
5. Rearranjando o mapeamento inicial

As primeiras tentativas de mapeamento resultam, em geral, em mapas assimétricos ou com blocos de
conceitos mal localizados em relag@o a outros. Esclareca aos estudantes que geralmente € necessario reconstruir
um mapa para se obter uma representacao adequada das proposi¢des e que proporcione leitura fluente do mapa.
6. Testando o aprendizado de construcao

Selecione novos textos e solicite a cada estudante, ou grupo de estudantes, que elabore mapas de concei-
tos segundo os critérios usados anteriormente. Pega aos estudantes que facam a versao final dos mapas em
folhas de tamanho grande, o que facilita a discussdo em classe. Sugira que o estudante que construiu um mapa
apresente-o a classe, lendo-o e explicando-o. Estimule a comparacio entre mapas feitos sobre um mesmo
texto, para mostrar suas semelhancas e diferencas.
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